Direttiva ministeriale del 27 dicembre 2012 - Stanti d’intervento per alunni con bisogni
educativi speciali e organizzazione territoriale [peclusione scolastica

Ministero dell'lstruzione, dell'Universita e
della Ricerca

Premessa

| principi che sono alla base del nostro modellmtiigrazione scolastica - assunto a punto diimifento per le
politiche di inclusione in Europa e non solo - haugontribuito a fare del sistema di istruzioneidgtab un luogo di
conoscenza, sviluppo e socializzazione per tutipBneandone gli aspetti inclusivi piuttosto aneelli selettivi.

Forte di questa esperienza, il nostro Paese éapado, passati piu di trent’anni daié@ge n. 517 del 197¢he diede
awvio all'integrazione scolastica, di considerareliiticita emerse e di valutare, con maggiore @gne, la necessita
di ripensare alcuni aspetti dell'intero sistema.

Gli alunni con disabilita si trovano inseriti afierno di un contesto sempre piu variegato, dodskeriminante
tradizionale - alunni con disabilita/alunni senizadilita - non rispecchia pienamente la complesatia delle nostre
classi. Anzi, &€ opportuno assumere un approccigaeente educativo, per il quale I'identificaziategli alunni con
disabilitd non avviene sulla base dell’eventualtifieazione, che certamente mantiene utilita pea serie di benefici
di garanzie, ma allo stesso tempo rischia di chiugheuna cornice ristretta. A questo riguardadlévante I'apporto,
anche sul piano culturale, del modello diagnodtitdinternational Classification of Functioninglell’Oms, che
considera la persona nella sua totalita, in unagativa bio-psico-sociale. Fondandosi sul pradilfunzionamento e
sull’analisi del contesto, il modello Icf consenigndividuare i Bisogni educativi speciali (Beslkalunno
prescindendo da preclusive tipizzazioni.

In questo senso, ogni alunrmmn continuita o per determinati periodi, pud masti&re Bisogni Educativi Speciali: 0 |

offrano adeguata e personalizzata risposta.

Va quindi potenziata la cultura dell'inclusione;ié anche mediante un approfondimento delle redatbmpetenze
degli insegnanti curricolari, finalizzata ad una piretta interazione tra tutte le componenti dedlamunita educante.
In tale ottica, assumono un valore strategico itCésrritoriali di supporto, che rappresentanatérfaccia fra
I’Amministrazione e le scuole e tra le scuole stéagelazione ai Bisogni educativi speciali. fssitanto integrano le
proprie funzioni - come gia chiarito dalM. 12 luglio 201 1per quanto concerne i disturbi specifici di apgigrento -
e collaborano con le altre risorse territorialilaelefinizione di una rete di supporto al procedisategrazione, con
particolare riferimento, secondo la loro originargecazione, al potenziamento del contesto scotastiediante le
nuove tecnologie, ma anche offrendo un ausilicoaedti secondo un modello cooperativo di intervento
Considerato, pertanto, il ruolo che nel nuovo miodelganizzativo dell'integrazione & dato ai Cetrritoriali di
supporto, la presente direttiva definisce nellasda parte le modalita di organizzazione deglisstéss loro funzioni,
nonché la composizione del personale che vi opera.

Nella prima parte sono fornite indicazioni alle aleuper la presa in carico di alunni e studenti Bmogni Educativi
Speciali.

1. Bisogni educativi speciali (Bes)

L’area dello svantaggio scolastico &€ molto piu arghiquella riferibile esplicitamente alla presedzdeficit. In ogni
classe ci sono alunni che presentano una richiésgeciale attenzionger una varieta di ragioni: svantaggio sociale e
culturale, disturbi specifici di apprendimento disturbi evolutivi specifici, difficolta derivantalla non conoscenza
della cultura e della lingua italiana perché apgaehti a culture diverse. Nel variegato panoranfia destre scuole la
complessita delle classi diviene sempre piu evalent

Quest’area dello svantaggio scolastico, che ricemge problematiche diverse, viene indicata coma @eeBisogni
Educativi Speciali (in altri paesi europ8ipecial educational needd/i sono comprese tre grandi sotto-categorie:
quella della disabilita; quella dei disturbi evdluspecifici e quella dello svantaggio socioecommnlinguistico,
culturale.

Per “disturbi evolutivi specifici” intendiamo, otri disturbi specifici dell’'apprendimento, anclageficit del linguaggio,
delle abilita non verbali, della coordinazione mi@pricomprendendo - per la comune origine ndll'etolutiva -
anche quelli dell'attenzione e dell’iperattivitagnire il funzionamento intellettivo limite pud esseonsiderato un
caso di confine fra la disabilita e il disturbo sifieo. Per molti di questi profili i relativi codi nosografici sono
ricompresi nelle stesse categorie dei principalnivdi diagnostici e, in particolare, del manuakegtiostico Icd-10,
che include la classificazione internazionale delidattie e dei problemi correlati, stilata dalt@nizzazione mondiale
della sanita (Oms) e utilizzata dai Servizi soanitsai pubblici italiani.

Tutte queste differenti problematiche, ricompresedisturbi evolutivi specifici, non vengono o poss non venir



certificate ai sensi dell@gge n. 104/1992on dando conseguentemente diritto alle provaded alle misure previs:
dalla stessa legge quadro, e tra queste, all'iresggrper il sostegno.

Lalegge n. 170/201@a tal punto, rappresenta un punto di svolta goabre un diverso canale di cura educativa,
concretizzando i principi di personalizzazione gieicorsi di studio enunciati neliegge n. 53/200ella prospettiva
della “presa in carico” dell’alunno con Bes da patt ciascun docente curricolare e di tutto il teirdocenti coinvoltc
non solo dall'insegnante per il sostegno.

1.2. Alunni con disturbi specifici

Gli alunni con competenze intellettive nella noronanche elevate, che - per specifici problemi spos incontrare
difficolta a scuola, devono essere aiutati a realiz pienamente le loro potenzialita. Fra esshrale studenti con Dsa
(Disturbo specifico dell’apprendimento) sono stefgetto di importanti interventi normativi, che harormai definito
un quadro ben strutturato di norme tese ad asseciidaro diritto allo studio.

Tuttavia, € bene precisare che alcune tipologaistiirbi, non esplicitati nelleegge n. 170/201@anno diritto ad
usufruire delle stesse misure ivi previste in gogesentano problematiche specifiche in presenzenpetenze
intellettive nella norma. Si tratta, in particoladei disturbi con specifiche problematiche nedi@adel linguaggio
(disturbi specifici del linguaggio o - piu in geats- presenza di bassa intelligenza verbale ataaibalta intelligenza
non verbale) o, al contrario, nelle aree non véllesaime nel caso del disturbo della coordinaziomania, della
disprassia, del disturbo non-verbale o - piu inggele - di bassa intelligenza non verbale assoalta intelligenza
verbale, qualora perd queste condizioni compromettastanzialmente la realizzazione delle poteitiidéll'alunno)
o di altre problematiche seneeche possono compromettere il percorso scolagtaoe per es. un disturbo dello spe
autistico lieve, qualora non rientri nelle casis¢éi@reviste dalla legge n. 104).

Un approccio educativo, non meramente clinico esdo quanto si &€ accennato in premessa - dovreithmatio di
individuare strategie e metodologie di intervertorelate alle esigenze educative speciali, nebsmettiva di una
scuola sempre piu inclusiva e accogliente, serszagho di ulteriori precisazioni di carattere norin@t

Al riguardo, lalegge n. 53/2008 lalegge n. 170/20160stituiscono norme primarie di riferimento cuirgrsi per le
iniziative da intraprendere con questi casi.

1.3. Alunni con deficit da disturbo dell'attenzione dell’iperattivita

Un discorso particolare si deve fare a propositalaini e studenti con problemi di controllo atteate/o dell'attivita,
spesso definiti con I'acronimo Adhéttention deficit hyperactivity disordgrcorrispondente all’acronimo che si usava
per l'italiano di Ddai - Deficit da disturbo deltt@nzione e dell'iperattivita.

L’Adhd si pud riscontrare anche spesso associatmdadsa o ad altre problematiche, ha una causabielogica e
genera difficolta di pianificazione, di apprendirteer di socializzazione con i coetanei. Si & stintdte il disturbo, in
forma grave tale da compromettere il percorso stiola, € presente in circa I'1% della popolazioc@astica, cioé
quasi 80.000 alunni (fonte Iss), Con notevole fesa I'Adhd € in comorbilita con uno o piu distuibll’'eta

evolutiva: disturbo oppositivo provocatorio; didtardella condotta in adolescenza; disturbi spécific
dell'apprendimento; disturbi d'ansia; disturbi detiore, etc.

Il percorso migliore per la presa in carico del baro/ragazzo con Adhd si attua senz’altro quangdoeéente una
sinergia fra famiglia, scuola e clinica. Le inforzieni fornite dagli insegnanti hanno una parte intgate per il
completamento della diagnosi e la collaboraziodka deuola &€ un anello fondamentale nel procesgulitativo.

In alcuni casi il quadro clinico particolarmentege - anche per la comorbilita con altre patolegiehiede
I'assegnazione dell'insegnante di sostegno, cormeisto dalldegge n. 104/1992T uttavia, vi sono moltissimi ragazzi
con Adhd che, in ragione della minor gravita dstulibo, non ottengono la certificazione di disédjlma hanno pari
diritto a veder tutelato il loro successo formativo

Vi & quindi la necessita di estendere a tutti lgihai con bisogni educativi speciali le misure psé dalla legge n. 170
per alunni e studenti con disturbi specifici di eppmlimento.

1.4. Funzionamento cognitivo limite

Anche gli alunni con potenziali intellettivi nontiohali, descritti generalmente con le espressiofiiizionamento
cognitivo (intellettivo) limite (o borderline), manche con altre espressioni (per es. disturbo gvolspecifico misto,
codice F83) e specifiche differenziazioni - qualpoa rientrino nelle previsioni delle leggi n. 164. 170 - richiedono
particolare considerazione. Si pud stimare chetgoasi si aggirino intorno al 2,5% dell'intera pmazione scolastica,
cioe circa 200.000 alunni.

Si tratta di bambini o ragazzi il cui QI globalau¢giente intellettivo) risponde a una misura chelaia70 agli 85 punti

e non presenta elementi di specificita. Per aldutaro il ritardo € legato a fattori neurobiologed & frequentemente
in comorbilita con altri disturbi. Per altri, satta soltanto di una forma lieve di difficolta taler cui, se adeguatamente
sostenuti e indirizzati verso i percorsi scolagti¢i consoni alle loro caratteristiche, gli intesa$ potranno avere una



vita normale. Gli interventi educativi e didattianno come sempre ed anche in questi casi un’isumat
fondamentale.

1.5. Adozione di strategie di intervento per i Bes

Dalle considerazioni sopra esposte si evidenzipaiticolare, la necessita di elaborare un percodividualizzato e
personalizzato per alunni e studenti con bisogacetivi speciali, anche attraverso la redazionendPiano didattico
personalizzato, individuale o anche riferito aitutambini della classe con Bes, ma articolat@ shrva come
strumento di lavordn itinere per gli insegnanti ed abbia la funzione di documenalle famiglie le strategie di
intervento programmate.

Le scuole - con determinazioni assunte dai Condigliasse, risultanti dal’esame della documetagziclinica
presentata dalle famiglie e sulla base di conskienadi carattere psicopedagogico e didatticossomo avvalersi per
tutti gli alunni con bisogni educativi speciali diegfrumenti compensativi e delle misure dispengafireviste dalle
disposizioni attuative dell@gge n. 170/201(D.M. n. 5669/201}, meglio descritte nelle allegate linee guida.

1.6. Formazione

Si é detto che vi € una sempre maggiore compleassii& nostre classi, dove si intrecciano i tentiaddisabilita, dei
disturbi evolutivi specifici, con le problematictel disagio sociale e dell'inclusione degli alusttanieri. Per questo &
sempre piu urgente adottare una didattica chedsiadminatore comune” per tutti gli alunni e che tasti indietro
nessuno: una didattica inclusiva pit che una dadatipeciale.

Al fine di corrispondere alle esigenze formative @mergono dai nuovi contesti della scuola italiafia richieste di
approfondimento e accrescimento delle competengke stessi docenti e dirigenti scolastici, il Miba sottoscritto un
accordo quadro con le universita presso le quab sdtivati corsi di scienze della formazione finzdto all’attivazione
di corsi di perfezionamento professionale e/o nmastelti al personale della scuola.

A partire dall'anno accademico 2011/2012 sono stitiati 35 corsi/master in “Didattica e psicopgdaia dei disturbi
specifici di apprendimento” in tutto il territorimazionale.

A seguito dei positivi riscontri relativi alla sueltia azione, la Direzione generale per lo studéirieggrazione, la
partecipazione e la comunicazione d’intesa conileZibne generale per il personale scolastico -laauale ha
sottoscritto un’apposita convenzione con alcungersita italiane mirata alla costituzione di unge rdelle
facolta/dipartimenti di scienze della formaziortea-predisposto una ulteriore offerta formativa shattivera sin dal
corrente anno scolastico su alcune specifiche tehgaémergenti in tema di disabilita, con corsiffeadedicati alla
didattica e psicopedagogia per I'autismo, I'’Adheldisabilita intellettive e i funzionamenti intetigi limite,
I'educazione psicomotoria inclusiva e le disabiignsoriali.

L'attivazione dei percorsi di alta formazione doegntemperare I'esigenza di rispondere al fabbisagevato ed a
requisiti di carattere tecnico-scientifico da pafédie universita che si renderanno disponibikrere i corsi.

2. Organizzazione territoriale per I'ottimale realizzazione dell'inclusione scolastica
2.1. | Cts - Centri territoriali di supporto: distbuzione sul territorio

| Centri territoriali di supporto (Cts) sono statituiti dagli Uffici scolastici regionali in acedo con il Miurmediante i
progetto “Nuove tecnologie e disabilita”. | Cerstoino collocati presso scuole polo e la loro sedtec®e con quella
dell'istituzione scolastica che li accoglie.

E pertanto facolta degli Uffici scolastici regionattegrare o riorganizzare la rete regionale dsj €econdo eventuali
nuove necessita emerse in ordine alla qualitaaedatribuzione del servizio.

Si ritiene, a questo riguardo, opportuna la pregetizin Cts almeno su un territorio corrispondetegni provincia
della Regione, fatte salve le aree metropolitare phr densita di popolazione, possono necessitamo o piu Cts
dedicati.

Un’equa distribuzione sul territorio facilita iltfa che i Cts divengano punti di riferimento pesteiole e coordinino le
proprie attivita con province, comuni, municipingei sanitari, associazioni delle persone conldliga e dei loro
familiari, centri di ricerca, di formazione e di@onentazione, anche istituiti dalle predette assbani, nel rispetto di
strategie generali eventualmente definite a livdlltfficio scolastico regionale e di Ministero ¢teaie. I
coordinamento con il territorio assicura infattiGis una migliore efficienza ed efficacia nellatge® delle risorse
disponibili e aumenta la capacita complessiva déda di offrire servizi adeguati. Sara cura delfici scolastici
regionali operare il raccordo tra i Cts e i Glity® che raccordare i Glip con i nuovi organisméyisti nella presente
direttiva.

Ad un livello territoriale meno esteso, che pudncalere ad esempio con il distretto socio-sanitariosultato utile
individuare altre scuole polo facenti parte di vete per I'inclusione scolastica.

Tale esperienza € stata gia sperimentata con suctealcune regioni in cui ai Cts, di livello progiale, sono stati



affiancati i Cti-Centri territoriali per I'inclusiee, di livello distrettuale.

La creazione di una rete diffusa e ben strutturatéutte le scuole ed omogenea nella sua articslazende concreta
la possibilita per i docenti di avere punti di catit e di riferimento per tutte le problematicheramti i Bisogni
educativi speciali.

A livello di singole scuole, & auspicabile unaasfsione interna che, tenendo conto delle risoessepti, individui
possibili modelli di relazione con la rete dei €tdei Cti, al fine di assicurare la massima ricaghgssibile delle azioni
di consulenza, formazione, monitoraggio e racatiltauone pratiche, perseguendo I'obiettivo di umgee maggior
coinvolgimento degli insegnanti curricolari, atteaso - ad esempio - la costituzione di gruppi dbta per l'inclusione
scolastica. Occorre in buona sostanza pervenitmadale coinvolgimento dei Collegi dei docentie2 @onsigli di
istituto che porti alladozione di una politica (s&enso di “policy”) interna delle scuole per I'lnsione, che assuma
una reale trasversalita e centralita rispetto aiglesso dell’offerta formativa.

L'organizzazione territoriale per I'inclusione pegle quindi:

« i Glh a livello di singola scuola, eventualmeatéancati da Gruppi di lavoro per I'inclusioneGih di rete o
distrettuali

« i Centri territoriali per I'inclusione (Cti) avello di distretto sociosanitario e

» almeno un Cts a livello provinciale.

Al fine di consentire un’adeguata comunicazionkyello regionale, delle funzioni, delle attivitadella collocazione
geografica dei Cts, ogni centro o rete di cengdispone e aggiorna un proprio sito web, il cui bara selezionabile
anche dal portale dell’'Ufficio scolastico regionalali link sono inseriti nel portale Miur dei Ceirterritoriali di
supporto: www.istruzione.cts.it.

Sul sito dei Cts si possono prevedere pagine webigscun Cti ed eventualmente uno spazio per idGthte per
favorire lo scambio aggiornato e la conoscenzaadstivita del territorio.

2.1.2. L’équipe di docenti specializzati (docentirzolari e di sostegno)

Ferme restando la formazione e le competenze diteag generale in merito all'inclusione, tanto dietenti per le
attivita di sostegno quanto per i docenti curridplaossono essere necessari interventi di esgletoffrano soluzioni
rapide e concrete per determinate problematicheidoali. Si fa riferimento anzitutto a risorse imte ossia a docenti
che nell’'ambito della propria esperienza profesai®e dei propri studi abbiano maturato competsozematiche
specifiche della disabilita o dei disturbi evoluspecifici.

Possono pertanto fare capo ai Cts équipe di dospetializzati - sia curricolari sia per il sostegrche offrono alle
scuole, in ambito provinciale, supporto e consuespecifica sulla didattica dell'inclusione. La ggaza di docenti
curricolari nell’equipe, cosi come nei Glh di istit e di rete costituisce un elemento importantéotiica di una vera
inclusione scolastica.

Puo essere preso ad esempio di tale modello IaeSlooprovinciale autismo attivato in alcuni Cteegin
collaborazione con I'Ufficio scolastico regionat®n i Centri territoriali per I'integrazione e lesmciazioni delle
persone con disabilita e dei loro familiari, vak@ando la professionalita di un gruppo di insegresyierti e formati,
offre ai docenti di quella provincia una serie @iszi di consulenza - da realizzarsi anche présscuola richiedente -
per garantire I'efficacia dell'integrazione scolaatdegli alunni e degli studenti con autismo.

2.2. Funzioni dei Centri territoriali di supporto

L'effettiva capacita delle nuove tecnologie di ragngere obiettivi di miglioramento nel process@agdprendimento -
insegnamento, sviluppo e socializzazione dipendendaserie di fattori strategici che costituiscafmune funzioni
basilari dei Centri territoriali di supporto.

2.2.1. Informazione e formazione

| Cts informano i docenti, gli alunni, gli studeati loro genitori delle risorse tecnologiche disidi, sia gratuite sia
commerciali. Per tale scopo, organizzano inconprdsentazione di nuovi ausili, ne danno notizilas§o web oppure
direttamente agli insegnanti o alle famiglie chenifesstino interesse alle novita in materia.

| Cts organizzano iniziative di formazione sui tegdell'inclusione scolastica e sui Bes, nonché agibito delle
tecnologie per l'integrazione, rivolte al personsgelastico, agli alunni o alle loro famiglie, meodi e nei tempi che
ritengano opportuni.

Al fine di una maggiore efficienza della spesatd @ganizzano le iniziative di formazione ancheete con altri
Centri territoriali di supporto, in collaborazionen altri organismi.

| Cts valutano e propongono ai propri utenti sauzdi software freeware a partire da quelli reaiz mediante
I’Azione 6 del progetto “Nuove tecnologie e dis#hll.



2.2.2. Consulenza

Oltre ad una formazione generale sull'uso delledéagie per I'integrazione rivolta agli insegnartinecessario, per
realizzare a pieno le potenzialita offerte daltdogie stesse, il contributo di un esperto cliévidui quale sia
l'ausilio pit appropriato da acquisire, soprattyit le situazioni piti complesse. | Cts offronot@eto consulenza in
tale ambito, coadiuvando le scuole nella sceltbadsilio e accompagnando gli insegnanti nell’acigione di
competenze o pratiche didattiche che ne rendareaeéf I'uso.

La consulenza offerta dai Centri non riguarda $oidividuazione dell’ausilio pit appropriato pealunno, ma anche
le modalita didattiche da attuare per inseriresiigerso di apprendimento dello studente che udillezecnologie per
I'integrazione nel pit ampio ambito delle attiviticlasse e le modalita di collaborazione con raigia per facilitare
le attivita di studio a casa.

La consulenza si estende gradualmente a tutto itardblla disabilita e dei disturbvelutivi specifici, non soltanto al
tematiche connesse all’uso delle nuove tecnologie.

2.2.3. Gestione degli ausili e comodato d’'uso

| Cts acquistano ausili adeguati alle esigenzédeiali per svolgere le azioni previste nei pubtl. e 2.2 e per avviare
il servizio di comodato d’uso dietro presentazidhan progetto da parte delle scuole. Grazie alla totazione,
possono consentire, prima dell’acquisto definitileoparte della scuola o della richiesta dell’aasli Cts, di provare e
di verificare I'efficacia, per un determinato alunmell'ausilio stesso.

Nel caso del comodato d’'uso di ausilio di proprid¢a Cts, questo deve seguire I'alunno anche sbicassuola
nell’lambito della stessa provincia, soprattuttopedsaggio di ciclo. In alcune province, in accardo gli Uffici
scolastici regionali, alcuni Cts gestiscono I'asfidegli ausili e la loro distribuzione agli alusal territorio di
riferimento, anche assegnandoli in comodato d'uso.

| Cts possono definire accordi con le Ausilioteel@ Centri ausili presenti sul territorio al fineusha condivisa
gestione degli ausili in questione, sulla baseéAetiordo quadro con la rete nazionale dei centdatisulenza sugli
ausili.

2.2.4. Buone pratiche e attivita di ricerca e spggntazione

| Cts raccolgono le buone pratiche di inclusioraizeate dalle istituzioni scolastiche e, opportupate documentate,
le condividono con le scuole del territorio di rifeento, sia mediante I'attivita di informazionecae attraverso il sito
internet, sia nella fase di formazione o consuleRzamuovono inoltre ogni iniziativa atta a stinteléa realizzazione
di buone pratiche nelle scuole di riferimento, ogi@ne la validazione e la successiva diffusione.

| Cts sono inoltre centri di attivita di ricercadditica e di sperimentazione di nuovi ausili, haadmo software, da
realizzare anche mediante la collaborazione coe sttuole o Cts, universita e centri di ricerca @articolare, con
I'ltd-Cnr di Genova, sulla base di apposita convene.

2.2.5. Piano annuale di intervento

Per ogni anno scolastico, i Cts, autonomamentereté definiscono il piano annuale di interverglativo ad acquisti
e iniziative di formazione. Nel piano, quindi, sandicati gli acquisti degli ausili necessari, figiiti delle risorse
disponibili e a cio destinate, su richiesta detlacda e assegnati tramite comodato d’uso.

E opportuno che l'ausilio da acquistare sia indraith da un esperto operatore del Cts, con 'evénsipporto - se
necessario - di esperti esterni indipendenti. Bez@nente, insieme ai docenti dell’alunno, é vesifa I'efficacia
dell'ausilio medesimo.

Sono pianificati anche gli interventi formativinendo conto dei bisogni emergenti dal territoritedle strategie e
priorita generali individuate dagli Uffici scolastregionali e dal Miur.

2.2.6. Risorse economiche

Ogni anno il Cts riceve i fondi dal Miur per le aai previste ai punti 2.2.1. e 2.2.2. (informazien®rmazione
condotta direttamente dagli operatori e/o esp&id).3. (acquisti ausili) e per il funzionamentd Gts (spese di
missione, spese per attivita di formazione/autofmione degli operatori). Altre risorse possono iesseesse a
disposizione dagli Uffici scolastici regionali.

2.2.7. Promozione di intese territoriali per l'incdione



| Cts potranno farsi promotori, in rete con letistioni scolastiche, di intese e accordi territbdan i servizi
sociosanitari del territorio finalizzati all'elatemione condivisa di procedure per l'integrazioneseevizi in ambito
scolastico, I'utilizzo concordato e condiviso diaise professionali e/o finanziarie e I'avvio digetti finalizzati al
miglioramento del livello di inclusivita delle sceoce alla prevenzione/contrasto del disagio in éondxiolastico.

2.3. Regolamento dei Cts

Ogni Cts si dota di un proprio regolamento in licea la presente direttiva.
2.4. Organizzazione interna dei Cts

2.4.1. Il dirigente scolastico

| Cts sono incardinati in istituzioni scolasticipertanto il dirigente della scuola ha la resporgat@mministrativa per
guanto concerne la gestione e 'organizzazioneeleiro. Coerentemente con il suo profilo profesaieil dirigente ha
il compito - possibilmente previa formazione sui®rse normative, materiali ed umane in riferinoeait bisogni
educativi speciak di promuovere i rapporti del Cts con il territogali garantirne il miglior funzionamento,
I'efficienza e I'efficacia.

2.4.2. Gli operatori. Equipe di docenti curricolagidi sostegno specializzati

In ogni Cts dovrebbero essere presenti tre opérdiarui almeno uno specializzato sui Disturbiafiei di
apprendimento, come previsto dall'art. 8 detreto n. 5669/2015i porra attenzione a che le competenze sulle
disabilita siano approfondite ed ampie, dalle digabintellettive a quelle sensoriali.

E opportumo individuare gli operatori fra i docenti curriadl e di sostegno, che possono garantire contidigarvizio,
almeno per tre anni consecutivi.

Gli operatori possono essere in servizio nelle kcsede di Cts o in altre scuole, tuttavia ancheuiesto secondo caso
deve essere assicurato il regolare funzionamerite steuttura.

Gli operatori sono tenuti a partecipare a momemthhtivi in presenza (tale formazione viene ricanas a tutti gli
effetti come servizio) in occasione di eventi oiigaati dagli stessi Cts o di iniziative a carattexgionale e nazionale
rilevanti in tema di inclusione, ma anctee lineattraverso il portale nazionale di cui al punto.@.4

Inoltre, sempre nell’ottica di formare e dare steuntn operativi adeguati alle diverse problematiochaché di
specializzare i docenti dell’équipe, gli Usr prosteao a riservare un adeguato numero di posti pepgratori dei Cts
nei corsi/master promossi dal Miur.

Nel momento in cui un operatore formato ed espaddifichi la sede di servizio e non possa pertantigere la
propria attivita nel Cts, verra sostituito da umatocente che sara formato dagli operatori pteseta appositi corsi
di formazione, anche in modalita e-learning, charsao resi disponibili dal Miur e dagli Uffici s@dtici regionali. La
procedura per la sostituzione degli operatori awieon le stesse modalita della selezione del pals@omandato. Si
istituisce preso ogni Ufficio scolastico regionale una commissiaail’interno della quale devono essere presériing
operatori Cts.

2.4.3. Il Comitato Tecnico Scientifico

| Cts possono dotarsi di un Comitato tecnico sdiental fine di definire le linee generali di imtento - nel rispetto
delle eventuali priorita assegnate a livello di Miaro e Ufficio scolastico regionale - e le intara da realizzare sul
territorio a breve e medio termine.

Il Comitato tecnico scientifico redige il Piano asate di Intervento di cui al punto 2.4.

Fanno parte del Comitato tecnico scientifico iiginte scolastico, un rappresentante degli opemabCts, un
rappresentante designato dall’Usr, e, ove possilmilgappresentante dei servizi sanitari. E aubjicahe partecipino
alle riunioni o facciano parte del Comitato ancheferenti Cti, i rappresentanti degli enti locdglle associazioni del
persone con disabilita e dei loro familiari, nones@erti in specifiche tematiche connesse corcletegie per
l'integrazione.

2.4.4. Referente regionale dei Cts

Per ogni regione gli operatori del Cts individuamoreferente rappresentante dei Cts a livello rej@a

Tale rappresentante resta in carica due anni.

| referenti regionali dei Cts, in collaborazionendbreferente per la disabilita/Dsa dell’Ufficic@astico regionale -
possibilmente individuato tra personale dirigentspettivo - hanno compiti di raccordo, consuleazaordinamento



delle attivita, nonché hanno la funzione di proparuove iniziative da attuare a livello regional@aopresentare al
coordinamento nazionale di cui al punto successivo.

2.4.5. Coordinamento nazionale dei Cts

Presso la Direzite generale per lo studente, I'integrazione, légggyazione e la comunicazione del Miur & costtli
coordinamento nazionale dei Cts.

Lo scopo di tale organismo € garantire il miglirezionamento della rete nazionale dei Cts. Essmohapiti di
consulenza, programmazione e monitoraggio, nel rigpkdlle prerogative dell’ Amministrazione centraldegli Uffici
scolastici regionali, comunque rappresentati nefdimamento stesso.

fanno parte del coordinamento nazionale:

* un rappresentante del Miur;

« i referenti per la disabilita/dsa degli Ufficidastici regionali;

« i referenti regionali Cts;

* un rappresentante del Ministero della salute;

« un rappresentante del Ministero delle politicbeiali e del lavoro;
* eventuali rappresentanti della Fish e della Fand;

« docenti universitari o esperti nelle tecnologée fintegrazione.

Il coordinamento nazionale si rinnova ogni due anni
Il Comitato tecnico é costituito dal rappresentatgeMiur, che lo presiede, e da una rappresentdinzaieferenti Cts e
4 referenti per la disabilita/Dsa degli Uffici sasetici regionali.

2.4.6. Portale

Viene predisposto un portale come ambiente di apjdmeento-insegnamento e scambio di informaziororesalenza.
All'interno del portale sono ricompresi i siti Haytdcno ed Essediquadro, rispettivamente dedichtaasili ed al
servizio di documentazione dei software didattici.

E inoltre presente una mappa completa dei Cts Etileton eventuali siti ad essi collegati.

Una pagina web ¢ dedicata alle associazioni delleome con disabilita e dei loro familiari, complét indirizzi e link
ai vari siti, oltre ai link diretti alle sezioni tsito Miur relative a disabilita e Dsa.

Infine, sono previste le seguenti aree:

« formazione con percorsi dedicati alle famiglie ed al perdenkella scuola, dove trovare video lezioni e web
conference oltre che materiale didattico in fornditptale;

« forumper scambi di informazioni tra operatori, famigkesociazioni, operatori degli altri enti;

» newsper le novita di tutto il territorio nazionale edrepeo, anche in collaborazione corElaropean Agency for
special needs educatipn

» Un’area riservataper scambi di consulenze, confronti su problematislh modalita operative dove trovarsi
periodicamente.

Il portale rispetta i requisiti previsti dallagge n. 4/2004ull’'accessibilita dei siti web.
Roma, 27 dicembre 2012

IL MINISTRO
Francesco Profumo



